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Edukacja jako strategia przeciwdzialania biedzie i wykluczeniu.
Studium mozliwosci

Decentralizacja zarzadzania, urynkowienie gospodarki, w wyniku ktorej
samorzady przejely finansowanie uslug, w tym edukacji, doprowadzily do
likwidacji wielu zakladéw pracy, a wraz z nimi instytucji o$wiatowo -
kulturalnych: tysiecy przedszkoli, matych szkél, klubow, swietlic, osrodkow
zdrowia. Jak przewidywatl ponad poét wieku wstecz K. Polanyi, pozwolenie na to,
by mechanizmy rynkowe byly jedynymi kierownikami ludzkich loséw,
prowadzi dzi$§ do destrukcji spoleczeristwa i gospodarki w réznych regionach
kraju. Pozbawieni ochronnej warstwy instytucji edukacyjnych i kulturowych
ludzie zagubili si¢ w nowych warunkach. Zagubily sie dzieci i mlodziez jako
ofiary ostrych dyslokacji spotecznych. Z dnia na dzieri zabrano im poczucie
bezpieczeristwa, oddalono edukacje od domu, pograzono w kryzysie
finansowym. W najbardziej krzywdzacej sytuacji znalazly sie dzieci ze wsi
popegeerowskich, matych miast i miasteczek, a takze na obrzezach aglomeracji.
Wiele z nich funkcjonuje dzié na ulicy, w okolomiejskich slumsach. Wiele jest
ustawicznie gtodnych, samotnych, pozbawionych elementarnych warunkéw do
zycial. Dla zdecydowanej wigkszosci z nich reforma administracyjna, kolejne
zmiany w systemie edukacji, takze i te przewidywane, nie spowodowaly
otwarcia szans, lecz ich powazne ograniczenie.

Oto dwa przyktady ,straconych szans dzieci” ze wsi popegeerowskiej,
ktérym nikt tak naprawde nie podal reki2. Dzieci, mimo bardzo trudnego
polozenia rodziny, pelne zycia, marzen, oczekiwan. Opowiadaty, ze chcialyby
zostaé , kim§” waznym dla swojej mamy, taty, chcialyby §piewag, tariczy¢, uczy¢
sie na sklepowa:

! Wystarczy przesledzi¢ strony internetowe fundacji i stowarzyszen na rzecz dzieci, np. ,,Dzieci Niczyje”,
,,Dzieci Ulicy”

% obrazy odnotowane w trakcie badan prowadzonych przez autorke w latach 2002 - 2003, uzupehione
przez absolwentki GWSZ w Gorzowie Wlkp. w roku 2006; imiona dziewczynek zostaty zmienione.
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Ania

Dziewczynka chodzi do piatej klasy
szkoty podstawowej. Jest najstarsza
corka w rodzinie wielodzietnej (9-ro
dzieci). Rodzice po zlikwidowanym
PGR nie pracuja. Dziewczynka
»zalatwia” pozywienie dla calej
rodziny. Ponadto opiekuje sie
mlodszym rodzenstwem, sprzata,
pierze. Ma marzenia: chce fadnie
Spiewac (potrafi to robic), chce i8¢ na
sklepowa albo nauczycielke. Nie
korzysta z dodatkowych zaje¢ w
szkole z powodu braku srodkéw
tinansowych lub braku czasu.
Radosna, uSémiechnieta. Dobrze sie
uczy. Ubrana jest w odziez z drugiego
obiegu - z daréw od paratfii, z
punktow taniej odziezy, od studentéw.

16 - letnia dziewczyna. Matka
noworodka. Ojciec dziecka nieznany.
Rzadko chodzi do szkoly. Nie
wagaruje, lecz opiekuje sie swoim
dzieckiem i rodzefistwem. Rodzice
nadal nie pracuja. Wszystko, o czym
marzyla, peklo jak barika mydlana.
Krzata si¢ po pokoju, malej kuchni. Jest
dokladnie taka, jak jej matka -pelna
pretensji do Swiata, narzeka. Zamierza
wyjechaé do pracy do Niemiec jako
sprzataczka, moze jako opiekunka do
dzieci, ale nie zna jezyka. Jej coreczka
zaopiekuje sie jej mama. Takie ma
plany.

Kasia

Dziewczynka ma 5 lat, wyglada na
cztery. Drobniutka, szczupta,
wstydliwa. Ustawicznie chowa sie za
plecy matki. Niewiele méwi. Trudno ja
zrozumied. Nie chodzi do przedszkola.
Pozostaje w domu pod opieka
samotnej matki, ktéra takze niewiele
sie¢ odzywa. Kasia nie ma zabawek,
kredek, kartek. Jak informuje mama,
lubi ogladac telewizje, ale z powodu
wylaczenia pradu telewizor jest
nieczynny. Niekiedy wychodzi na plac
przed domem, ale tam réwniez woli
sama siedzie¢ na tawce niz przebywac
z dzieémi.

Prawie 12 - letnia panienka. Wagaruje,
nie uczy sie, utworzyla swoja grupe
podporzadkowanych jej kolezanek.
Przeklina, pali papierosy, pije alkohol,
jest wojowniczo nastawiona do
otoczenia. S podejrzenia o zazywanie
przez nia i kolezanki srodkow
odurzajacych. Repetuje kolejng klase.
Jesli sa w szkole, zachowuja sie
wulgarnie, wyzywajaco. Nie stucha
nauczycieli. Weszta w kontakt z grupa
chtopcéw z okolicznych wsi,
skupionych w szkole, do ktérej chodzi.
Nie ma planéw na przyszios¢. Matka,
czedciowo bezradna, wyraza jednak
zadowolenie z tego powodu, ze coérka
daje sobie rade w zyciu.

Opisy jasno ukazuja stracone szanse na pozytywne drogi zyciowe tych
dziewczat. Takich zagubionych, nikomu niepotrzebnych dzieci jest wiele, nie
tylko w tych $rodowiskach. Co mozna zrobi¢, by inne uchroni¢ przed takim




ztem? Myséle, Ze najwazniejsze jest wytypowanie srodowisk do wczesnej
interwencji panstwa. Takim jest bezdyskusyjnie wie$§ popegeerowska - gléwnie
dlatego, ze szanse ograniczono tam nie z winy samych mieszkancéw, lecz w
wyniku zmiany polityki panstwa. Tam trzeba odbudowaé sie¢ instytucji
edukacyjno-kulturowych - nie zastepczych, potowicznych, tymczasowych, lecz
pelnowartosciowych, z zachowaniem szacunku dla tych ludzi jako obywateli,
podlegajacych tej samej Konstytucji, co mieszkaricy miast. Znalezienie sposobu
na wyprowadzenie ich z trudnego potozenia, dokonanej juz stygmatyzacji i
wykluczenia nie jest sprawa fatwa ani czasowo, ani przestrzennie.

Istota edukacji dla wsi i na wsi

W rozwazaniu mozliwosci edukacyjnej pomocy wsi w wyjséciu z impasu
cywilizacyjnego i spolecznego nalezaloby postawic¢ kilka zasadniczych pytan: 1)
kogo edukacja ma dotyczy¢, 2) kto ma ja realizowac¢, organizowad, prowadzi¢, 3)
ku czemu powinna zmierzaé, 4) wedlug jakiego kanonu tresci, 5) wedtug jakich
zasad powinna by¢ organizowana i realizowana oraz 6) gdzie najlepiej mogtaby
przebiegaé, konkretnie - w jakich warunkach. Udzielenie na nie odpowiedzi,
chociaz nie jest to sprawa prosta, da podstawe do tworzenia na nowo systemu
edukadji.

OdpowiedZ na postawione pytania uzalezniona jest od sposobu
traktowania edukacji w kontekscie wsi. Mianowicie wazne jest, wedlug mego
osadu sprawy, czy rozmawiamy o edukacji dla wsi, czy o edukacji na wsi. Jak
dotychczas rozmawiamy ustawicznie o edukacji na wsi, w wyniku czego
koncentrujemy sie¢ na poszukiwaniu rozwigzan ilosciowych, w tym mozliwosci
przywroécenia przedszkoli i szkét po to, by wieé nie byla dyskryminowana w
stosunku do miasta. Uwage koncentrujemy na skutecznych sposobach przekazu
wiedzy uniwersalnej w zunifikowanej postaci, masowo, poddanej ocenie i
kontroli takze wedlug uniwersalnych standardéw, bez wyspecyfikowania
srodowiskowego, kulturowego. Biorac natomiast pod rozwage historyczng i
kulturowq specyfike i odmienno$¢ wsi powinniémy raczej stawia¢ pytanie o to,
jak zorganizowaé edukacje dla wsi i jaka powinna by¢ jej jakosé. Waznosé i
zasadno$¢ stawiania takich pytan potwierdzaja skutki niedawnej reformy
o$wiaty. Wprowadzenie zunifikowanych programéw i rozwigzan doprowadzito
do dyskryminacji uczniéw wsi, ostabienia ich kultury, uznawanej zreszta przez
mieszkancéw miast za gorszg. Wyszydzani za ,,wsiowo$¢”, nie potrafigc sprostac
,miastowym”, 1acza sie¢ w grupy antagonistyczne. Zjawisko to nie ulega
ostabieniu. Przeciwnie. W stosunku do informagji i obserwacji zebranych przed
dwoma laty - nasila sie. Trzeba to jak najszybciej naprawi¢ przez wydobycie
celow z kontekstu spotecznego wsi, a nie przenosi¢ dzieci w konteksty im obce,
bowiem budzi to zachowania agresywne, obecnosci ktéorych dowodza



referowane badania. Aktualne propozycje zmiany w zakresie edukacji nie daja
podstaw do optymizmu - wsi proponuje sie alternatywne formy edukacji dzieci,
czesto bez dbalosci o jakos¢ oferty, bez ustalenia standardéw organizacyjnych,
ponizej ktorych ,zejs¢” nie mozna. W ich krajobrazie pojawiaja sie¢ powtérnie
ochronki, prowadzone gtéwnie przez kosciot katolicki, na zasadzie ,lepiej
cokolwiek, niz nic”. Taka polityka o$wiatowa (a wlasciwie jej brak) z samego
zalozenia jest dyskredytujaca wobec tych ludzi.

Kogo edukacja dotyczy? Sadze, ze ogromnej liczby dzieci takich, jak
ukazatam powyzej w losach dwu dziewczynek ,stamtad”. Przede wszystkim
dzieci ,wyrwanych” z kontekstu spolecznego wlasnej wsi, wciSnietych w
formuly jednoznacznej, gotowej, uniwersalnej edukacji poza ich wlasnym
Srodowiskiem, ktére w ten sposéb od dzieciristwa nie doznaja swoistosci i
autentyzmu wlasnej wsi. Z powodu ich dyskredytacji, w imie ich abstrakcyjnego
dobra nie otrzymuja od szkoty wsparcia w zakresie ich kultury, ich rodziny, lecz
sa osadzane w obcych im uniwersalnych wartosciach. Ogolnie zyja wiec w
warunkach niesprzyjajacych harmonijnemu i zréwnowazonemu rozwojowi, co
jest niezgodne z zapisami Konstytucji RP. Mlodym ludziom trzeba natychmiast,
bezwzglednie, wielostronnie, rozwojowo pomoéc - trzeba im pokazad, ze warto
sie uczy¢, dziataé, zmieniaé. Pokazad, ze wiedza, wyksztalcenie jest wartoscia
otwierajacq mozliwosci zmian w zyciu wlasnym i otoczenia.

Propozycje edukacji dla wsi

Mozliwosé pierwsza. Utrzymac stan obecny, czyli w imie blizej
nieokre$lonego dobra dzieci dowozi¢ je do szkél gminnych, narazajac na
problemy i zjawiska dyskryminacji, odnotowane w badaniach i relacjonowane
wyzej. Dzieci w wieku przedszkolnym pozostawi¢ pod opieka niewydolnych
gospodarczo i wychowawczo rodzicéw z nadzieja na wzrost ich swiadomosci za
ich los. Zgadzac¢ si¢ na rozwigzania potowiczne, imitujace dobra jakos¢ edukacji
na zasadzie ,lepiej cokolwiek niz nic”. Ludzie zostaja wprowadzeni w blad -
wierza bowiem, Ze rozwiagzania dadza ich dzieciom szanse na dobra jakos¢
edukacji, a wraz z nig na powodzenie w zyciu. W takie myslenie wpisuja sie
takze niektorzy pedagodzy. Dzialania te pozoruja rozwigzanie problemu,
bowiem niczego wartoéciowego nie wprowadzaja w zycie tych ludzi. Wrecz
przeciwnie - dowodza marginalizacji probleméw wsi, ich mniejszej wartosci
wobec propozycji dla ludzi z miast. Zamykane sa kolejne przedszkola i szkoty z
argumentacja pozytywnych skutkéw dla dzieci, nie liczac sie ani z ich
potrzebami, ani z potrzebami wsi. Taka bylejakos¢ proponuja wsi autorzy
~Koncepcji wyréwnywania szans edukacyjnych i obnizenia obowigzku
szkolnego do lat szesSciu” pod red. T Ogrodziriskiej, sporzadzonej na zlecenie
6wczesnego MENIS w 2002 roku. Niepokoi fakt, iz wszystko to zdarza sie pod



hastem dbatosci o r6wnos¢ szans, lecz bez wskazania swoistosci i autentyzmu
Wsi.

Mozliwosé druga. Przyjaé rozwigzanie tzw. dyskryminacji pozytywne;j,
ktéra wskazywana jest w krajach wysokorozwinietych jako rozwigzanie
korzystne dla mniejszoéci nieuprzywilejowanych, gdyz przyczynia sie¢ do
unikniecia porazki szkolnej. Rozwigzania edukacyjne miatyby na celu przede
wszystkim dzialania na rzecz przystosowania si¢ dzieci, uczniéw do warunkéw
wyznaczanych i akceptowanych przez nauczycieli, wspotpracujacych z
rodzicami. Byloby to rozwigzanie tymczasowe, wprowadzane za zgoda
adresatow wedle zasady maksimum z minimum i jest obecnie akceptowane dla
dzieci ze slumséw wokét wielkich metropolii jako przeciwdzialanie
wynaturzeniu, patologii, przestepczosci, analfabetyzmowi i adaptacji, a takze
przeciw minimalizacji zagrozeri rownoéci w dostepie do débr cywilizacyjnych.
Pozytywna dyskryminacja niesie ze sobg nierownos¢, ale terazniejsza.
Zapowiada réwnoé¢ w przyszlodci. Badania nasze wykazaly, iz przy niskim
poziomie wyksztalcenia kierujaca rola w tym procesie przypada nauczycielom.
Dobrze bytoby ksztalcac dla potrzeb edukacji dla wsi, wyposazy¢ absolwentow
uczelni w niezbedny zakres wiedzy i umiejetnosci prawa i jego interpretacji, nie
tylko o$wiatowego. Ruch na rzecz utrzymania przedszkola czy malej szkoty
wraz z przedszkolem nie jest powszechny, bowiem nie jest powszechne
zaangazowanie nauczycieli. Rozwigzaniem w ramach takiego pogladu moze by¢
powrét do ognisk przedszkolnych i punktéw filialnych szkét podstawowych, z
pelna odpowiedzialnoscia za jako$¢ prowadzonej w nich edukagji.

Mozliwos¢é trzecia. Rozwazania wokét edukacji dla wsi koncentrowaé
sie powinny na zindywidualizowanym, wyspecyfikowanym klimacie, kulturze
wsi, odmiennej od miejskiej (nie gorszej), na koniecznosci podkreslania
probleméw waznych dla tych ludzi, osadzonych w realiach codziennosci i rytmu
zycia calkowicie odmiennego anizeli w miescie. Wymagaloby to powrotu do
szkot osadzonych w realiach wsi, z programem zgodnym z warto$ciami jej zycia,
z wyspecyfikowanymi celami szczegélowymi. Uniwersalistyczne ich ujecie
prowadzi do abstrakcyjnych spekulacji i pomijania rzeczywistych potrzeb
jednostki i srodowiska. Taka kleska dotkneta wies. Trzeba to jak najszybciej
naprawi¢ przez wydobycie celéw z kontekstu spotecznego wsi, a nie przenosi¢
jej dzieci w konteksty im obce, bowiem budzi to zachowania agresywne,
obecnosci ktérych dowodza referowane badania.

Podstawowymi pojeciami dyscyplinujagcymi mys$lenie o edukacji dla wsi
powinny sta¢ sie wlasnie swoistos¢ i autentyzm. Okresla je dialektyczna historia
wsi. Ma ona swoj wlasny czas, swoje wymagania, swoje szczegélne wydarzenia.
To dialektyka wsi tworzy dla spoteczenistwa kanwe dzialaii edukacyjnych
mozliwych do podjecia, a nie rozporzadzenia wiadz i uniwersalne programy



pedagogow. Wie§ sama powinna nadawac sobie specyfike 1w kazdym zakresie
dzialania, wyboroéw, pogladow. Kwestia wazna jest danie jej takich szans.
Edukacja takie szanse moze da¢. Moze tez by¢ szansa wyjscia poza wtlasne
Srodowisko przez pokazywanie swoistosci i autentyzmu zycia w innych
Srodowiskach, przez co dziala na rzecz poszerzania szans edukacyjnych.
Edukacja, ktéra nie zostaje wlaczona w takie dzialania, staje sie przeszkoda. Aby
byla skuteczna, musi wzigé¢ na siebie calg zlozonos¢ rzeczywistosci wsi. Wynika
stad, iz edukacja dla wsi nie moze by¢ ujeta w cele jednoznaczne, gotowe i
ostateczne, bowiem oddala to ja od stuzenia spoteczenstwu, jakim jest mniejszosc¢
wiejska i w konsekwencji zamiast pobudza¢ rozw¢j, hamuje go. W pojeciu
réwnych szans mieéci si¢ dostep do zréznicowanych Zrédet informacji,
plaszczyzn dziatania. W tym sensie edukacja powinna by¢ dostepna wszystkim
dzieciom na poziomie podstawowym, elementarnym. Dzi§ w Swiecie jest to
poziom juz przedszkola. W Polsce takze tak sta¢ sie¢ musi.

Nakreslony terazniejszy obraz wsi, jaki wylania sie podczas badan,
ktéremu ksztalt nadajg przede wszystkim trzy czynniki: edukacyjno- kulturowy,
gospodarczy i zdrowotny, i gdzie zachodza interakcje miedzy ludZmi / miedzy
dzie¢mi, mlodzieza / nalezacymi do réznych $rodowisk, rodzin i kultur, jest
uproszczony, bowiem wiele waznych kwestii pominieto, niektére wypaczono,
jeszcze innych nie ujawniono. Jesli jednak mamy powaznie mysle¢ o rozwoju
zrownowazonego, demokratycznie ukonstytuowanego spoteczeristwa / narodu,
w ktérym wszyscy mogliby skutecznie dziata¢ dla siebie i dla innych, niezbedne
sa chociazby zarysowane paradygmaty, uwzgledniajace nowe fakty zwigzane z
ksztaltowaniem (si¢) zycia na wsi.

Podstawq paradygmatu edukacji dla wsi nie moze by¢ ré6wnos¢ tresci
wobec miasta, lecz swoista kultura wsi, jej swoista tozsamos¢ kulturowa, bedaca
w szerokim pojeciu tozsamos$cia narodu, bowiem to ona ksztaltuje wzorce
spojnoéci ludzi, integracji spolecznej, wiezi, przeciwdziala konfliktom.
Odwotujac sie do mysli S. Huntingtona (Zderzenie cywilizacji, Warszawa 2002)
edukacja powinna sprzyja¢ integrowaniu pozytywnemu, czyli opowiadac sie za
czym$, za kim§, a nie przeciw komus lub czemus$ - po to, by potwierdzi¢ swoja
obecno$é, potwierdzi¢ swoja wartos¢. Paradygmat dotyczy¢ powinien tadu
spotecznego, opartego na odmiennoéci kultury miasta i wsi, bez dyskryminacji
ktorejkolwiek z nich, z zalozeniem wspotpracy, czyli dopetniania si¢ w realizacji
zadan. Proby przenoszenia wzorcow, wartosci, z jednych srodowisk do drugich
konicza si¢ niepowodzeniem. Edukacja powinna zrobi¢ wszystko, by kultura wsi
stala sie atrakcyjna dla mlodych ludzi, takze i spoza niej pochodzacych. Nie
moze ukazywaé wsi jako Srodowiska, ktére nie warte jest posiadania nawet
wlasnego przedszkola czy szkoty podstawowej. Powinniémy wspoélnie z dzie¢mi
i uczniami szuka¢ wszystkiego, co nas laczy, a nie dzieli, co wzajemnie
wzbogaca, a nie obraza, co sluzy wspdlnocie i przyjazni, a nie wrogosci i



nieufnosci (O potrzebie dialogu kultur i ludzi. Red. T. Pilch. Warszawa 2000). Z
symulowanych danych demograficznych dla Polski i dla $wiata wynika, iz
przyrostu naturalnego co najmniej do 2010- 2025 roku nie ma co si¢ spodziewac
(poza krajami muzulmanskimi, zob. Huntington, 2002).

Wsi zagraza powolne wyludnianie, szczegdlnie z obszaréw
wojewddztw wschodnich i centralnych (najwieksze w woj. podlaskim). Wzrost
odnotowano na teranie Polski potudniowej i pétnocno-zachodniej, najwiekszy w
woj. pomorskim (Polska wies. Raport o stanie wsi. Warszawa 2002). W tej
sytuacji sensownym rozwojowo rozwigzaniem, dla dzieci i dla spotecznosci
wiejskiej (a takze matomiasteczkowej), moze by¢ nauczanie 1aczne, ktérego istota
jest zniesienie podziatu tredci ksztalcenia na przedmioty, a skupienie si¢ na
opanowywaniu przez dzieci/uczniéw wiedzy przez aktywna dzialalnosé. Taka
organizacja umozliwia uczenie dzieci w réznym wieku, w zréznicowanym
czasie.

Od czego nalezaloby rozpocza¢ dzialania na rzecz ,drugiej szansy”?
OdpowiedZz jest jednoznaczna - od reaktywowania wychowania
przedszkolnego, ktére jest pierwszym i jedynym sposobem i Srodkiem
wyréwnywania szans zyciowych ludzi, szans rozumianych jak dawanie
mozliwosci wyboru form, drég uczenia sie, rozwigzywania probleméw; moze
by¢ realizowane w réznych formach, jak np. ,jednooddziatéwki”,
systematycznie i konsekwentnie jakosciowo dobrze prowadzone ogniska
przedszkolno - szkolne, a takze Male szkoty na wsi dla wsi (niezaleznie od liczby
dzieci), ktére powinny pelni¢ we wsi role swoistego medium kulturowego i
o$wiatowego. Badania wykazaly, iz pieniadze na to przedsiewziecie nie sa fikcja,
tak dokumentuja ludzie, takze petnigcy funkcje radnych. Trzeba tylko wydawac
je racjonalnie i rozsadnie, z pelnym poszanowaniem prawa do edukacji kazdego
dziecka w Polsce, nie tylko w miastach i bogatych gminach. Tam, gdzie dochody
sa niskie, ciezar odpowiedzialnosci musi ponosi¢ panstwo.

Najbardziej sensownym rozwigzaniem byloby ponowne wpisanie
edukacji przedszkolnej do systemu edukacji narodowej jako jej pierwszy etap, z
pelnym finansowaniem jej organizacji przez panstwo. Zapobiegloby to
zréznicowaniu na niekorzys$¢ warunkoéw uczenia sie dzieci w réznych rejonach
kraju. Poprzez umozliwienie dostepu do jakosciowo dobrych ustug
edukacyjnych mozna przeciwdziatla¢ biedzie i wykluczeniu tysiecy dzieci ze
Srodowisk zmarginalizowanych gospodarczo, ocierajacych sie o patologie
spoteczne, bowiem:
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puopsivsca—edukacja powinna shuzyc przede wszystkim s
gdZIEcInStwu a nie abstrakcyjnej dla dziecka™ dorostosci. Nie
pPEPIYRIEMY bezpiecznie W nieznanerbez mogcy: preferencji-
BuppIEdZIEInesEiWdiukowanychi eziIEnychiw.dziecinstwie

Tylko mocno zbudowany: cztowiek
w. dziecinstwie, ,,natadowany”
energiq, pozytywnymi wzorcami i
wzorami, rozpoznany w swoich
mocnych i stabych stronach,
. sprowokowany by pojs¢ przed
N | siebie z ufnoscig do ludzi, do
o B ' wiedzy, nauczony dokonywania
B wyboréw jest w stanie wiaczy¢
sie do odtwarzania i rozwijania
kultury, nauki, cywilizacji




